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ABSTRACT 

In 1992, a set of objectives for preschool education 
in the French-speaking cantons in Switzerland was adopted by the 
heads of the departments of public instruction in French-speaking 
Switzerland as well as in Tessin (a non-French-speaking canton in 
Switzerland). This document was prepared to facilitate the use of 
these objectives within an inter-cantonal perspective. Part 1 
provides a brief history of the development of the objectives 
beginning in 1972, when a subcommission on nursery school education 
affirmed the social objectives of preschool education. Part 2 
explains the process used to redefine the objectives for preschool 
education in French-speaking Switzerland in 1991 and 1992. Part 3 
presents the ideas governing the new objectives, focusing on: (1) the 
role of preschools in socializing and educating children, 
complementing the education that takes in the family, and providing a 
place of transition between the familial and scholastic environments; 
(2) the role of nursery school as a place where children learn to 
become students and blossom: (3) the role of teachers; and (A) the 
ability of particular activities to develop particular skills. Part A 
focuses on the instructional component of the objectives, covering 
classroom changes, activities, the child in the classroom, the role 
of play, perceptual training, and education in its broadest sense. 
Finally, part 5 argues that the new objectives merely provide a 
framework which must be filled in by practice. (AC) 
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Une ecole enfantinc : pourquoi ? 



Resume 

Adoptes recemment par la Conference des chefs de depar- 
tements de Instruction publique de la Suisse romande et 
du Tessin, de nouveaux objectifs pour i'ecole enfantine de 
Suisse romande sont en voie d'introduction dans les divers 
cantons romands. 

Le document a ete congu pour preparer leur utilisation dans 
une perspective intercantonale. Centre sur les objectifs 
assignes a I'ecole enfantine en Suisse romande, il presente 
d'abord leur evolution de 1972 a 1992, puis la demarche 
mise en oeuvre des 1991 pour leur redefinition. 

Lessentiel du texte est ensuite consacre a une mise en evi- 
dence des lignes fortes de ces nouvelles directives. 



Eine Kleinkinderschule : vvarum ? 



Zusammenfassung 

Die neuen Zielsetzungen fur die Kleinkinderschule in der 
Westschweiz, die unlangst von der Konferenz der kantona- 
len Erziehungsdirektoren der Westschweiz und des Tessins 
a'fgenommen wurden, stehen nun in den verschiedenen 
vVestscliweizer Kantonen im Einfuhrungsstadium. 

Das vorliegende Dokument wurde geschaffen, urn ihre 
Umsetzung auf interkantonaler Ebene vorzubereiten. Es 
legt den Schwerpunkt auf die der Kleinkinderschule in der 
Westschweiz zugewiesenen Zielsetzungen und zeigt zuerst 
deren Entwicklung zwischen 1972 und 1992 auf, dann den 
zu ihrer Neubestimmung seit 1991 eingeschlagenen Weg. 

Im Wesentlichen ist der Text sodann der Herausarbeitung 
der Hauptmerkmale dieser neuen Direktiven gewidmet. 
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PREAMBULE 



Les nouveaux objectifs de I'enseignement prescolaire 
adoptes par les chefs des departements de /'instruction 
publique (CDIP/SR+TI) etles chefs de service et directeurs 
de I'enseignement primaire (CS1) seront mis en application 
dans les classes enfantines des cantons romands, des 
I'annee scolaire 1993-1994. 

L'importance de I'ecole enfantine se trouve ainsi reaffirmee, 
c'est une source de satisfaction pour ceux et celles qui ont 
oeuvre a sa promotion. 

Relevons que si ce plan cadre semble permettre a chacun 
de se retrouver, on peut se demander si c'est bien sur les 
memes contenus. Les auteurs des nouveaux objectifs ont 
clairement exprime leur volonte de donner la priorite aux 
buts generaux, transversaux a toute la demarche pedagogi- 
que. Les isoler reviendrait a denaturer totalement le sens 
des objectifs adoptes qui portent I'accent sur les conditions 
a creer pour permettre a I'enfant de construire ses appren- 
tissages, de se forger ses propres instruments de pensee. 
Remarque triviale peut-etre, mais non anodhe! Quel adulte, 
quel parent, quel educateur ou quel enseignant n 'a pas ete 
tente, pour gagner du temps ou par simple impatience, de 
penser et d'agir a la place de I'enfant! 



Le document "Une ecole enfantine : pourquoi ?" se veut une 
mise en Evidence, une clarification des lignes fortes des 
nouveaux objectifs, tenant compte des remarques, sugges- 
tions ou critiques recolt&es lors de la consultation qui a pre- 
c6d6 ieur adoption. 

Ce texte a regu i'approbation de I'ensemble des membres 
de la commission. 



M.-C. Andres 
PrSsidente de la commission 



Comme les structures, les plans d'etudes ne sauraient etre 
que souples et sensibles aux changements que suscite le 
monde en mouvement. 

Samufil Roller 

1. HISTORIQUE 

(-'importance de I'ecole enfantine au sein du processus edu- 
catif est aujourd'hui pieinement reconnue, Et ce fait est a 
souligner, car il n'en etait pas de meme au moment de Ela- 
boration des plans d'etudes romands CIRCE I, au debut des 
annees 70. 

1972 : un plaidoyer 

En effet, la definition des objectifs assignes a I'enseigne- 
ment dans les premiers degres de la scolarite obligatoire 
etait deja bien avancee lorsque I'attention se porta sur 
I'ecole enfantine, et ce fut seulement dans un second temps 
qu'une sous-commission se vitchargee d'elaborer "un pro- 
jet qui traite (...) des buts, programme et methodes" 1 de 
Tecole enfantine. 



' CIRCE, Annexe No 1 au PV No27, 16/17.9.1971. cite dans le rapport 
de la sous-comrnission Ecole enfantine, mai 1972. 
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De plus, le statut de TScole enfantine restait a etablir pleine- 
ment et cette sous-commission, a I'instigation de la Societe 
pedagogique romande, s'etait astreinte a la redaction d'un 
long plaidoyer demontrant I'utilite d''jne ecole enfantine et 
les benefices de sa frequentation pour une 6galisation des 
chances dai s et par la formation : 

"L'un des objectifs essentiels de I'ecole enfantine est d'ega- 
I'ser le plus tot possible, et le mieux possible, les chances 
de chacun en attenuant les in^galites, en completant 
Faction de la farr.. *i et du miiieu dans ies domaines social, 
educatif, psychologique, intellectuel et physique." 2 

On peut done affirmer que, inscrite d6s 1972 dans I'ensei- 
gnement romand, I'ecole enfantine y p6netrait cependant 
alors par une petite porte, qui devait meme etre quelque 
peu forcee. 

1972 - 1992 : vingt annees devolution 

Apres cette premiere realisation, le statut de I'ecole enfan- 
tine romande se voyait confirme par l'6laboration commune 
d'un support didactique ; le guide d'education prescolaire. 
Meme si sa gestation fut difficile et s'il fut diversement uti- 
lise dans les cantons romands, ii a permis, mieux que ne 
pouvait le faire un seul programme commun, de cr6er une 
certaine unite dans les pratiques d'enseignement du niveau 
prescolaire romand, et d'etablir plus solidement encore sa 
legitimate. 



CIRCE - Rapport de la sous-commission Ecole enfantine, mal 1972. 
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Des le milieu des annees 80 se pose neanmoins la question 
de I'avenir a reserver au guide d'6ducation prescolaire. Le 
groupe charge de cette reflexion, convaincu finalement que 
la rendition de ce support n'est pas opportune, se trouve 
rapidement accute a une impasse, et c'est toute la situation 
de la prescolaritS romande qui est a reenvisager. 

C'est ainsi que les responsables cantonaux de ['education 
prescolaire demandent la creation d'un document qui d6fi- 
nirait les objectifs g6n<§raux dans tous les domaines, preci- 
sant qu'il faudrait d§velopper les pages du plan d'etudes 
romand conferees k I'ecole enfantine. S'agissant des 
moyens d'enseignement, ils proposent d'abord un recense- 
ment de tout ce qui est officiellement utilise dans les can- 
tons, suivi dans un premier temps d'une 6tude de confor- 
mity a mener par I'lRDP et, dans un second temps d'une 
evaluation des lacunes & combler. 3 

1992 : une utility qui n'est plus & demontrer 

La demarche arrivee a terme aujourd'hui a permis de r6col- 
ter les fruits de ces vingt annees devolution puisque, a la fin 
des annees 80, lorsque se pose la question d'une refonte 
des objectifs de I'ecole enfantine, tout est plus facile. Une 
fois encore, la reference au degre primaire prepare le ter- 
rain. Le Groupe -omand pour I'amenagement des pro- 
grammes (GRAP) ne vient-il pas de deposer les rSsultats de 
sa reflexion, apres avoir reecrit les objectifs de I'enseigne- 
ment dans les degres 1 a 6 de la scolarite obligatoire ? 



3 Selon le proces-verbal de la seance tenue le 26 jarwier 1 986 a I'lRDP. 
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Constatant done que les contenus decrits pour I'ecole 
enfantine dans CIRCE I manquent parfois de coherence, 
que tous les dornaines d'enseignement et d'apprentissage 
ne sont pas pr6sent6s, mais surtout que certains concepts 
pedagogiques sous-jacents sont a revoir, e'est tout 
naturellement que la redefinition des objectifs de I'ecole 
enfantine est dScidee, en juin 1990. 




2. LA DEMARCHE 



"Entreprendre sur le plan romand une redefinition des 
objectifs de I'ecole enfantine est une operation de coordina- 
tion intercantonale qui merite le plus grand soin. L'enjeu est 
de trouver une formulation des vis6es de I'ecole enfantine, 
et plus largement d'en proposer une image par dela les sen- 
sibilites et traditions cantonales specifiques." 4 

Avant meme qu'une commission ne soit charg6e de la mis- 
sion, des travaux prospectifs men6s par 1'IRDP avaient per- 
mis de definir le cadre dans lequel inscrire celle-ci. 

Le document devra definir des lignes generales d'ensei- 
gnement et non un programme detaille. 

Des objectifs generaux precederont la description detail- 
lee des differents contenus. 

Des exemples de situations d'apprentissage mettront en 
evidence la complementarite et I'interpenetration de 
I'approche des differents domaines a I'ecole enfantine. 

. Le document devra etre utilisable dans tous les cantons, 
qu'ils connaissent ''ne ou deux annees de prescolarite. 

. Le terme de preapprentissage sera revu, etant admis 
qu'un apprentissage est ou n'est pas. 



4 Objectifs de I'ecole enfantine - Une consultation et ses resultats - 
Irene Cornali-Engel et Jean-Francois Perret - Recherche - 93.1 07 - 
Juillet 1993; il est disponible & I'lRDP. 
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II est de tradition en Suisse romande, pour assurer le sue- 
ces de telles entreprises, d'y associer largement toutes les 
personnes concernees. La realisation du document attendu 
a done et6 organisee en plusieurs phases : 

redaction d'un premier projet, 
realisation d'une large consultation, 
. remise du projet sur le metier. 

Le premier projet est paru a I'automne 90 et a ete diffuse 
aPensernble des impresses. La consultation s'est deroulee 
durant Phiver 1990-1991. Ont ete ainsi recueillis : 

les avis de plus de 800 erv>eignants et enseignantes, 
dont les deux tiers ont I'experience du niveau concerne, 
les avis de quelques experts du domaine. 

Les uns et les autres ont ete soigneusement analyses par la 
commission qui a, en consequence, repris et retravaille son 
projet. 5 

Le document final ainsi elabore a regu I'approbation de la 
Conference des chefs des departments de ('instruction 
publique de la Suisse romande et du Tessin (CDIP-SR/TI). 



5 Objectlfs de I'ecole enfantlne - Une consultation et ses resultats - 
Irene Comali-Engel et Jean-Francois Perret - Recherche - 93.107 - 
Juillet 1993; il est disponible a I'lRDP. 
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3. IDEES DIRECTRICES 

Du milieu familial au milieu scolaire. 

"L'enseignement prescolaire favorise I'epanouissement de 
I'enfant par une double action, rune de socialisation, I'autre 
d'Sducation. 




ft) HiUEV FRrtfUAL AO Milieu SCQLRiRE TRRJb$3 



Pourcela, I'ecole enfantine doit etre un complement a Edu- 
cation de la famiiie, un lieu de transition entre le milieu fami- 
lial et le milieu scolaire, une aide a /'insertion de I'enfant 
dans la societe". 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
pr6scolaires. 
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Au niveau psychologique et social, la mission de I'ecole 
enfantine est primordiale. Elle se trouve d'ailleurs definie 
des le preambule du document, comme le moment privile- 
ge de transition entre le milieu familial et le milieu scolaire. 
L'intention du iegislateur est claire : cette education est un 
complement a celle dispensee dans le milieu familial. 

II est du devoir de I'enseignant d'assurer cette complemen- 
tarite par des echanges avec les parents, a I'occasion de 
soirees ad hoc ou de circonstances diverses (fetes de 
classe, spectacles ou expositions, journees de plein air ...) 
mais aussi par des entretiens individualises. 



j t * 6 SE«6Lf QuEtfMC uifrjr 

MOvarfCRSfl vecoce. 
ooi.ttoi fW... i/eif 
v/if er ivn&fsx' # 

a0 'iU ROOM*? ^ ^ 





^ RATO 93 
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Ecole enfantine, lieu de vie, lieu d'epanouissement 

"La socialisation de I'enfantse construit tantdans la classe 
que dans un contexte plus large integrant cette derniere; 
I'enseignant amene I'enfant a comprendre et a elaborer 
avec ses pairs les regies de vie qui lui permettront de trou- 
ver sa place dans le groupe, de s'y integrer, de cooperer et 
de participer toujours plus activement a la vie en societe. " 

Document Suisse romande - Objectifs et activities 
prescolaires. 

La seconde des missions fondamentales assignee a I'ecole 
enfantine est de menager une introduction harmonieuse 
dans le milieu scolaire et d'habituer I'enfant a une nouvelle 
vie, se deroulant dans un cadre lui aussi nouveau pour lui. 
L'ecole enfantine est, pour la grande majorite des enfants, 
le lieu de la premiere education hors de la famille. II s'agit 
done de leur permettre d'etablir des relations que la famille 
n'offre pas, les echanges s'elargissant a d'autres enfants 
qui ne sont ni des freres, ni des soeurs, ni des amis habi- 
tuels, et a d'autres adultes qui ne sont ni le pere, ni la mere, 
ni Tentourage immediat. 



13 1,9 
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L'ecole enfantine est la premiere etape d'un long processus 
de scolarisation. Sa frequentation vise a favoriser I'egalite 
des chances de formation pourtous les enfants. Tout en sti- 
mulant le rythme de developpement de I'enfant et en res- 
pectant son identite, elle veillera done a donner a chaque 
eleve I'assurance qu'elle lui offre un milieu fait pour lui t ou il 
peut jouer, apprendre, grandir. 
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Ce milieu, fortement structure autour de la pr6sence de 
I'enseignant, est neanmoins particulier. Les regies de 
comportement qui y prevalent ne sont certes pas totalement 
exotiques; elles n'en demeurent pas moins souvent sped- 
fiques : il faut arriver a une heure donnee, il faut savoir 
ecouter I'autre, surtout si cet autre est I'enseignant, il faut 
partager un espace restreint, il faut choisir une activite entre 
diverses possibilites, etc. 

Le vecu personnel anterieur de I'enfant I'a conduit de 
manieres fort diverses a ces comportements et a ces atti- 
tudes. Eviter de creuser les ecarts, en account la plus 
grande attention aux enfants en difficulty, est une tache 
fondamentale de I'ecole enfantine. 

Enseignement et apprentissage 

" Le sens social et la connaissance se structurent a partir 
d'activites cognitives inscrites dans des situations de vie qui 
ont un sens pour I'enfant et au cours desquelles I'ensei- 
gnant saisit toutes les occasions de favoriser cette 
structuration, amenant ainsi progressivement renfant a la 
maitrise de soi, a un certain degre d'autonomie. " 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
prescolaires. 

II est une ancienne tradition, comprehensible d'ailleurs dans 
une perspective historique, selon laquelle I'ecole serait 
dediee a I'enseignement. II est done n6cessaire de rappeler 
qu'elle est dabord un lieu d'apprentissage. C'est ainsi qu'a 
I'ecole enfantine toute 1'attention est a centrer sur I'enfant, 
avec, comme premiere preoccupation, de le mettre en 
situation de batir ses propres connaissances. 
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Dans cette perspective, I'enseignement est essentiellement 
une recherche, par I'instituteur ou I'institutrice, des situa- 
tions les plus riches et les plus motivantes, appelant I'enfant 
a mobiliser ses connaissances pour les entrainer, pour les 
depasser et pour en construire de nouvelles. Cette concep- 
tion peut etre qualifiee de fonctionnelle, dans la mesure ou 
elle s'appuie sur I'idee que les connaissances sont elabo- 
rees dans le cadre d'un fonctionnement qui les rend neces- 
saires. 

L'enseignant ou I'enseignante adopte pour cela des atti- 
tudes relevant plus souvent de I'animation de groupe que 
Ju docte professorat. La mise en oeuvre de Taction educa- 
tive suppose en effet de sa part: 

une observation attentive des cornportements et des 
interets des enfants, une identification de leurs savoir- 
faire et des procedures qu'ils utilisent, afin d'orienter 
Taction Educative aupres de chaque enfant et de chaque 
groupe de la classe; c'est done une evaluation formative 
qui sera conduite des Tecole enfantine, centre sur 
i'appreciation d'une demarche d'apprentissage et non 
pas sur celle d'un resultat. 




Pamenagement de situations permettant de centrer 
I'attention des enfants sur les differents domaines 
d'activites, 

. la mise a disposition permanente des jouets, des jeux, 
des materiaux et des accessoires divers, variant 
partiellement au fur et a mesure que I'annee avance, de 
telle sorte que la classe offre toujours matiere a 
reinvestir, a echanger, & d§couvrir. 

Quelies activites pour quelles connaissances ? 

Tout apprentissage implique que la notion nouvelle vienne 
s'inserer dans le reseau des connaissances anterieures, se 
combiner avec d'autres notions pour former une structure 
d'ensemble susceptible d'etre modifiee ulterieurement; 
done, la connaissance se construit et cette construction pro- 
gresse en reseaux plutot que de manure lineaire, et elle 
progresse dans la mesure ou I'enfant est mis dans des 
situations favorables. 

II est des lors impossible d'etablir comme objectifs de I'ecole 
enfantine, une liste de contenus a acquerir. C'est au 
contraire par une descript'on centree sur des activites de 
I'enfant que les buts de I'ecole enfantine seront dessines, 
en adoptant pour chaque champ d'activite une double defi- 
nition : 

presentant d'abord les intentions pedagogiques de 
I'enseignant ou de I'enseignante, specifiques a chacun 
des divers champs d'activites; 

, focalisant ensuite I'attention sur I'enfant, et decrivant les 
activites a lui proposer, puisqu'il est entendu que c'est 
par Taction qu'il construit ses savoirs. 
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4. LA DIDACTIQUE 



La classe remodetee 

"Pour atteindre ses buts generaux, I'ecole propose un milieu 
stimulant, des situations larges, ouvertes et authentiques, 
qui permettent a I'enfant ds developper ses capacites, de 
mettre en oeuvre toutes ses fonctions perceptives en har- 
monie avec son evolution biologique, affective et cognitive. 
Ces situations favorisent i'exploration, /'observation et le 
tatonnement et donnent a I'enfant /'occasion de se confron- 
ter a la reaiite des objets, de s'approprier mentalement le 
monde qui I'entoure, de se mesurer aux autres, de 
construire sa personnalite, de donner du sens a son action. " 

Document Suisse romande - Objectifs et activit6s 
rprgscolaires. 
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Ce milieu de vie riche et stimulant demande que la classe 
soit organis^e selon une structure souple, bien 6loignee du 
modeie "pupitres en colonnes" encore trop present tout au 
long de la scolarite. La classe pr6sentera au contraire un 
visage extremement vari6 avec : 

des coins ou un materiel determine est offert au choix de 
Penfant pour des activites de toutes sortes : 



- coin-bricolage, 

- coin-animaux, 

- coin-poupees, 

- coin-jeux de societe, 

- coin-construction, 

- coin-modelage, 



- coin-exploration, 

- coin-bibliotheque, 

- coin-peinture ; 

- coin-activites creatrices, 

- coin-magasin, 

- etc; 



leur organisation et leur contenu varient en cours d'annee; 
la liberty de frequentation est laissee a Penfant. 

des ateliers ou se font, des activites demandees et 
expliquees par I'enseignant, le plus souvent de maniere 
autonome; la frequentation de ces ateliers et la realisa- 
tion des taches proposees font I'objet d'une observation 
attentive de Tenseignant; ces ateliers, offerts pour une 
duree limitee, sont renouveles a rythme rapide tout au 
long de Pannee; 

des moments de regroupements collectifs au cours 
desquels se deroulent des activites collectives comme 
des recits, des chansons, des jeux, des introductions ou 
des restitutions a propos de realisations individuelles ou 
de groupe. 



Les activites par projet 



La mise en oeuvre des principes pedagogiques mentionnes 
precedemment passera souvent par la realisation de 
"projets" : 

- decorer la classe, 

- organiser un coin, 

- realiser un jeu de societe, 

- creer un conte, 

- preparer une sortie, 

- etc. 



Cette pratique pedagogique a une histoire complexe et 
feconde. Elle s'inscrit parmi celle des demarches de 
construction active et collective des savoirs qui ont permis 
d'approfondir puis d'elargir depuis trente ans la reflexion 
educative amorcee par les psychologues et les pedagogues 
comme Piaget et Freinet, pour ne citer que les plus connus. 
Notons que ce concept reapparait en France dans le projet 
d'etabiissement, lequel vise a donner une coherence 
a ('education, pour les enseignants (par le travail d'equipe) 
et pour les eleves (par la personnalisation des parcours 
vers des competences precises a acquerir en cours et en fin 
de cycle). 

A I'ecole enfantine, la realisation de projets sera 
essentiellement Ya\. Jre de la classe. lis seront developpes 
pour inserer diverses activites dans un contexte dont la 
finaiite est perceptible a I'enfant, donnant ainsi substance 
aux situations d'apprentissage dont quelques exemples 
sont developpes dans les dernieres pages des objectifs de 
I'ecole enfantine. 



Au niveau pedagogique, ces projets sont decides apres une 
discussion commune, qui permet de definir les intentions, 
les buts et la strategie a adopter. C'est done un engagement 
sous forme de contrat collectif et individualise qui en est le 
fondement. 
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L'enfant dans la classe 



" [.'organisation de la classe permet d'altemer harmonieu- 
sement des demarches individuelles de groupe ou de la 
classe entiere, ceci dans tous les champs d'activitSs." 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
pr6scolaires. 

A la diversite de I'organisation materielle de la classe repon- 
dra une diversite de I'organisation sociale. C'est ainsi que 
les activites menees avec les enfants pourront etre collec- 
tives - nous pensons ici, par exemple, aux moments consa- 
cres a I'organisation et a revaluation des activites, aux his- 
toires, aux chansons, etc.- ou semi-collectives - et les 
groupes seront de taille tres variable - t alors que certaines 
activites seront purement individuelles. 

La place du jeu 

"Le jeu, mode d'action le plus spontane de l'enfant, est a 
privilegier. II serf notamment a I'approche du symbolisme 
sous ses differentes formes : projection du vecu de l'enfant, 
expression de son imaginaire, confrontation entre son 
monde interieur et la realite". 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
pr6scolaires. 

Un enfant engage dans un jeu symbolique ou dans un jeu 
de societe est un enfant qui s'investit totalement dans ce 
qu'il fait et le pouvoir formateur de son action est immense. 

Loin de Topposition sterile entre jeu et travail, Tecole enfan- 
tine fera done largement appel aux situations ludiques pour 




offrir a I'enfant des occasion, d'eprouver et d'exercer ses 
connaissances. 

L'gducation des perceptions 

Ueducation des perceptions figurait dans CIRCE I en tant 
que sphere Educative spScifique. Cette position privilegi6e 
etait la marque de Pimportance donnee a ('education sen- 
sorielle dans I'ecole Montessori. 

La perspective constructiviste privilegiant les interactions, 
adoptee dans I'ensemble du nouveau document, fait que 
les perceptions sont considerees d'abord comme des outils 
-certes privileges - a mettre en oeuvre dans I'approche de 
plusieurs champs d'activites. II faut, par exemple: 

"ecouter et observer en cours d'activites langagieres"; 
"ecouter en activites musicales". 

C'est cependant pour les activites d'exploration de I'envi- 
ronnement que les perceptions sont le plus vivement sollici- 
t§es puisqu'il est dit qu'elles permettent a I'enfant: 

"d'observer I'environnement proche en faisant appei a 
I'ensemble de ses perceptions visuelles, auditives, tactiles, 
olf actives et gustatives" 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
prgscolaires. 
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Explorer du materiel (...), observer et reconnaitre les formes 
g6ometriques simples (...), comparer des collections" 

Document Suisse romande - Objectifs et activites 
pr6scolaires. 

Loin d'avoir disparue, ('education des perceptions se trouve 
ainsi pleinement integree a I'ensemble des domaines d'acti- 
vites. 
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L'6ducation dans sa globalite 



L'enseignement dispense en classe est trop souvent artifi- 
ciellement decoupe en petites unites centrees chacune sur 
un domaine d'activites propre, sans souci d'etabiir une 
coherence d'ensemble perceptible a I'enfant. L'ecole enfan- 
tine tend au contraire a consid£rer r education dans sa glo- 
balite. La conduite de projets se revelera, a cet 6gard, par- 
ticulierement adaptee, puisque cette pratique porte tout 
naturellement a I'interdisciplinarite. 
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5. DES OBJECTIFS ... ET APRES ? 



La mise en pratique de nouveaux objectifs est sans nul 
doute un moment decisif pour la coordination scolaire 
romande. Suffisamment soutenue par une large formation- 
information dispensee a toutes les personnes interessees, 
elte permettra de faire comprendre et partager les idees 
directrices du document. 

Mais ce plan, qui est un plan-cadre est encore a completer, 
les quelques exemples de pratiques de classe portes dans 
les demieres pages ne donnant qu'une image tres partielle 
de la physionomie d'une classe enfantine et ne permettant 
pas d'en dessiner suffisamment le d§rc jlement quotidien. 

La demarche attend done d'etre assuree sur des bases plus 
larges et plus concretes, & defaut desquelles les objectifs 
risqueraient de n'etre qu'une reference de pure forme. 



Irene Cornali-Engel 
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